COURS DE PSYCHOLOGIE DES APPRENTISSAGES B2
MAITRE ASSISTANTE / SEGOND VALERIE

PAPP B2 Q1
REGENDAT




CHAPTIRE 1

RAPPELS ET COMPLEMENTS THEORIQUES



Sources : cours Jardon D. 2010

'éducation centrée sur la personne est née en réaction contre les systemes de formation trop axés sur I'enseignement des contenus par des méthodes de transmission, le plus
souvent magistrales, a des grands groupes. On distingue généralement trois sources d’inspiration dans I'évolution des théories personnalistes de I’éducation :

1.  Les pionniers comme A. Neill qui dés le début du XXe siecle met sur pied I'école Summerhill en Angleterre (cf. PAPP1) Notons que ce courant éducatif anglais préoccupé par
le développement autonome de I'enfant (courant romantique) avait fait des émules notamment en France, en Allemagne, en Italie. Ces pionniers ont donné naissance a ce

gu’on appelle les écoles nouvelles qui pratiquent I'autogestion.

2. La psychologie personnaliste dont les figures de proue telles que C. Rogers ou A. Maslow s'opposent a I'idée selon laquelle la personne est contrdlée par son inconscient ou
son environnement. lls rejettent la conception freudienne de la personne percue comme une créature dominée par de bas instincts. lls refusent aussi la conception
behavioriste selon laquelle I'étre humain est un animal qui répond mécaniquement aux stimuli de son environnement. Selon eux, I’humain possede un amour inné et se
réalise en contribuant au bien de la société. U'éducation doit donc étre faite d’apprentissages significatifs ou expérientiels ce qu’empéche I'enseignement traditionnel. Il faut
donc permettre a I'individu d’expérimenter une croissance psychologique optimale, d’étre une personne qui fonctionne librement dans la plénitude de ses possibilités,
d’étre une personne fiable, réaliste, socialisée et d’étre une personne créatrice et toujours en changement.

3.  Lesrecherches effectuées sur le fonctionnement de la personne en groupe par K. Lewin (1935) et sur son développement par le groupe.
Ces trois influences ont donné naissance a divers courants personnalistes dont deux fort importants :
L’éducation non-directive qui propose des pédagogies axées sur le développement de I'affectivité a I'aide de stratégies non-directives.

La pédagogie interactionnelle qui fait référence aux pédagogies axées sur le développement de la créativité a I'aide de stratégies plus interventionnistes
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Lapprentissage expérientiel est un élément important dans les théories personnalistes de I"’éducation et plus particulierement dans I'éducation non-directive. C. Rogers en donne les
principales caractéristiques :

1. Lapprentissage expérientiel est tout d’abord un engagement personnel et c’est la personne tout entiere qui s'implique.
2. Lapprentissage repose sur les initiatives de I'étudiant.

3.  Cet apprentissage se fait en profondeur et change les comportements, les attitudes et la personnalité de I'étudiant.

4.  ClestI’étudiant qui évalue ses apprentissages.

5.  Les étres humains ont en eux une capacité naturelle d'apprendre. lls sont curieux et veulent se développer tant et aussi longtemps que leurs expériences du systeme scolaire ne

détruisent pas leur appétit.
6.  Un apprentissage significatif a lieu lorsque I’étudiant percoit la pertinence des connaissances a acquérir.
7. Laction facilite les apprentissages significatifs. C’est souvent en faisant les choses que I'on comprend et que l'on retient. On demeure marqué par ces apprentissages.

8.  Lapprentissage est facilité lorsque I"’étudiant détient une part de responsabilité dans le processus d’apprentissage. De fait, 'apprentissage est maximalisé lorsque I'étudiant formule
ses propres problémes, choisit ses ressources, détermine les procédures a suivre et vit les conséquences de ses choix.

9.  L'étudiant acquiert une plus grande indépendance d’esprit, plus de créativité et une meilleure confiance en soi lorsqu’il juge comme fondamentales 'autocritique et l'auto-

évaluation et comme secondaire I’évaluation par autrui.

10. C’est l'apprentissage des processus d’apprentissage qui est dans le monde contemporain I'apprentissage le plus utile socialement. C’est aussi apprendre a rester toujours ouvert a
sa propre expérience et a intégrer en soi le processus de changement. Des individus qui acceptent le changement, telle est |la condition du renouvellement de notre société.
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Romantisme
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L est aussi appelée sensualiste ou modéle de I'empreinte. Tres

ancienne, on la trouve dans l'antiquité chez Aristote. Elle a par la suite connu diverses versions
(Locke, Rousseau, ...). Elle constitue le fondement de nombreuses pratiques pédagogiques.

Elle peut étre présentée comme suit : « Tout ce que l'esprit humain connait lui vient du dehors, et
plus particulierement, de l'expérience [...] qu’il a du réel » (Crahay, 1999, p. 13). Dés lors,

=  L'individu en contact avec son environnement recoit des impressions sensorielles.
= Il stocke ces impressions en mémoire.

Selon cette hypothese, « 'homme peut apprendre parce l'esprit recoit des informations venant
de l'extérieur, appelées jadis sensations, et que la mémoire les enregistre » (id., p. 13).
Dans cette optique, « l‘apprentissage se résume a un enregistrement ou a un stockage en

mémoire d’informations venant de l'extérieur, comme si les stimulations externes venaient
marquer le cerveau de leurs empreintes » (id.).

Le premier a reprendre cette hypothése de I'antiquité est le philosophe anglais John Locke
(1632-1704) : «ll n'est rien dans l'intellect, qui n'ait auparavant été dans la sensation », écrit-il.
Prenant le contre-pied des Rationalistes qui ne jurent que par une raison innée, il développe
une vision du cerveau qui est celle d'une tabula rasa, c’est-a-dire « un tableau vierge » ou
encore « une piéce sans meubles ».

Cette vision est également celle de Condillac (1754) qui décrit I'esprit humain comme un «
objet de cire conservant en mémoire les empreintes qu'on y a moulées », considérant ainsi
que le savoir s'imprime dans la téte de I'éléve comme on pourrait I'imprimer sur une cire

vierge.
Le modéle empiriste se fonde ensuite sur I'idée d'imprégnation (métaphore : une pellicule

photographique) et de mémorisation (métaphore : le disque dur d'un ordinateur).

Ainsi, I'hypothése empiriste soutient que les expériences créent nos idées, intelligence, goUts,
sensibilité et caractere : le milieu (I'€ducation) nous fait donc tels que nous sommes, rien n'est
inné ou antérieur a I'expérience.

Selon Not, pour le sensualisme-associationnisme (1988, in Crahay, 1999, p.
16) : « 1. Les perceptions se prolongent purement et simplement en
représentations. 2. La pensée correspond essentiellement a l‘accumulation
d’'images ou d’informations verbales; celles-ci sont le produit direct de la
réception d’informations venant de l'extérieur ou de la copie d’objets ou
d’événements percus de l'extérieur. 3. La perception de ['enfant est identique a
celle de l'adulte ».

Les idées mémorisées peuvent ensuite étre assemblées ou associées entre
elles.

« D’un point de vue empiriste, le développement psychologique peut étre
comparé a la construction d’un mur : les apprentissages s’accumulent
dans l'individu, ils se superposent « brique par brique ». L’esprit est
congu comme une boite @ compartiments : I'enseignant doit y introduire
toutes les compétences et connaissances qui seront requises de I'adulte.

Les empiristes insistent sur le danger des idées fausses qui pourraient
imprégner I'esprit de I'enfant. En effet, pour eux, si une idée inexacte est
stockée dans I'esprit, il faudra plus tard I'effacer avant d’introduire I'idée
juste. Il'y a a cela deux inconvénients : perte de temps, risque de ne pas
effacer complétement l'idée fausse

C’est a l'intérieur de cette tradition de pensée qu’est apparue l'idée de
morceler les « matiéres » en petits segments a enseigner un par un. Il est
supposé que toute connaissance est une somme d’éléments. Lorsque
tous les éléments sont identifiés, il suffit de les enseigner I'un apreés
I'autre, isolément. Un mauvais apprentissage est en quelque sorte un
apprentissage incomplet ; l'un ou l'autre élément a été mal ou
insuffisamment installé» (Crahay & Delhaxhe, 1988, p. 3).



Pour Crahay (1999), I'hypothése empiriste selon laquelle tout ce que nous connaissons résulte d’'une
empreinte du monde percu dans notre esprit a pour elle «la force de ['évidence ». En effet, cette
hypothése explique parfaitement que notre pensée est adaptée au monde, qu’elle nous permet de
réagir de maniére adéquate aux stimulations extérieures et d'adapter notre comportement en

fonction de notre expérience du monde (p. 13).

C'est que ce Piaget explique lorsqu’il affirme que cette hypothése a pour
qualité sa capacité a rendre compte de I'adéquation de la pensée a la
réalité.

Pour Piaget cependant, I'hypothése empiriste a pour défaut de ne

pas pouvoir expliquer de maniére convaincante que notre pensée

est cohérente (ce que permet, a contrario, I'hypothése rationnaliste).

Il reprend ici les travaux du philosophe Kant* :

Philosophe
. . . , [
Kant constate que I'esprit humain attribue ou cherche spontanément des (a emar;d’ )
. 1724-1804
causes aux faits. notamment
« Critique de

— La pensée est donc capable d'élaborer rationnellement des

explications causales et méme des lois qui prédisent le réel.
— L'esprit humain est ainsi capable de création intellectuelle.

— C'est donc que l'esprit structure I'expérience qu'il a du monde,
organise ses connaissances, qu'il a une cohérence interne.

raison pure » que
Piaget a utilisé
pour concevoir son
modéle
constructiviste de
I'apprentissage
(Crahay, 1999).

L’exemple sur lequel se base Kant est celui de la théorie newtonnienne de la gravitation universelle :
cette théorie est une série de lois rationnelles logico-mathématiques déduites, inventées, qui ont
permis de prédire des événements physiques avant qu'ils ne se produisent.

Ces constatations ne peuvent étre expliquées par I'hypothése empiriste qui postule que les
connaissances s'emmagasinent dans |'esprit simplement selon I'ordre dans lequel elles ont été

pergues.

risrme cor

L'hypothese empiriste s'oppose a I'hypothése rationaliste,
hypothese tres ancienne elle aussi et soutenue dans I'histoire par
de nombreux penseurs (Platon, saint Augustin, Descartes, ...).

Pour le rationalisme, toute connaissance vient non pas de notre
perception du monde sensible, mais de la raison. Les sens seuls
ne donnent qu’une vue confuse et provisoire de la réalité des
choses. Les perceptions peuvent nous duper ! Seul le
raisonnement pur conduit de facon sire a des connaissances
valides.

Pour les rationalistes, I'enseignement ne peut apporter quelque
chose a I'enfant. Par le questionnement, I'adulte peut juste 'aider
a trouver la vérité qui est en lui (Crahay, 1999).



| CHAPITRE Il
LE MODELE DU CONDITIONNEMENT

Les différentes connaissances a faire acquérir sont décompo-
sées en éléments faciles & assimiler. Il s’agit ici d’appliquer la
logique cartésienne. « L'esprit s’enrichit continuellement, pro-
gressivement d’éléments sensiblement égaux ».

PALMADE

Conception

I s’agit essentiellement de découper les contenus d’apprentissage en unités
suffisamment petites pour qu’elles deviennent trés faciles d’acces.

On propose ensuite un nombre élevé d’activités sur chaque unité pour tenter
d’installer un mécanisme (réflexe conditionné — conditionnement opérant ou
répondant). On pourrait espérer installer des automatismes d’utilisation. C'est
rarement le cas.

La distinction entre mécanisme et automatisme est intéressante a faire pour
situer rapidement les limites du modéle. l'apprenant qui se contente d’effec-
tuer les activités proposées apprend un mécanisme. Tant que quelqu’un peut
lui rappeler qu’il est dans la situation d’utilisation de ce mécanisme.appri’s, il
sait réagir. C’est comme si on poussait sur le bon bouton pour obtenir la réac-
tion attendue.

Pour installer un véritable automatisme, c’est-a-dire la capacité d'utiliser
adéquatement un comportement, méme dans des situations variées, et en res-
tant capable de reprendre un pouvoir conscient et réfléchi sur ce comporte-
ment, il faut le construire progressivement en situation réelle et complexe.
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Automatiser, c’est rendre automatique une facon de faire mais
pas faire automate. (...) Les automatismes doivent rester actifs,
ils doivent dériver d’une élaboration mentale et pouvoir s’y ré-
férer en cas de besoin. C’est la une condition sine qua non de
la généralisation des pouvoirs et I’éventualité de leur transfert.

SABINE LAURENT

Tres liges a une certaine conception de la pédagogie de la réussite, les démar-
ches proposées mettent I’apprenant en situation de réaliser rapidement la ta-

“che. La réussite de celle-ci est alors vécue comme gratifiante, comme une

récompense.

Basé sur I'utilisation des récompenses et punitions, ce modele conduit vers un
développement important des activités de controle.

C’est dans ce courant que s’inscrit la pédagogie par objectifs qui a marqué les
années 1970 a 1990. '

C’est également dans ce courant que se situent :
I’enseignement programmeé,
— l’enseignement assisté par ordinateurs, par les « machines a enseigner », ...
— l'apprentissage par renforcement des actes réussis (Skinner),
la pédagogie fermée (C. Paquette),

Il s’agit d’'une conception de I’apprentissage trés linéaire, la réussite de chaque
€tape permettant I'accés a |'étape suivante. Cependant, se pose une question :
la connaissance de chaque étape assure-t-elle la connaissance de I’ensemble et
le transfert dans la complexité de la réalité 2 Dans les faits, il faut bien constater
’
que ce n’est pas le cas, sauf pour quelques apprenants. Et en fait, c’est parce
que ces derniers font autre chose que ce qui leur est demandé. Pour les autres
qui respectent strictement les démarches proposées, se pose toujours le pro-
bleme du transfert des savoirs parcellisés dans la complexité de la réalité.
P p

L’enseignement programmé est intéressant dans la mesure o il
laisse I’éleve travailler et se contréler seul.
Mais cela suppose qu’il ait envie de travailler et d’apprendre
seul.

MIicHEL LogroT
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Préparation de « ’enseignement »

Lenseignant découpe la matiére en unités considérées comme facilement assi-
milables. Ce découpage peut avoir été réalisé par des « spécialistes ». Il suffit
alors de suivre le programme ou le livre.

Dans la pratique actuelle, centrée sur la pédagogie par objectifs, il est demandé
de transformer chaque unité en objectif opérationalisé. Une bonne part de ce
travail peut aussi étre réalisée par des « spécialistes ». C'est ainsi que [’on trouve
pour beaucoup de matigres de longues listes d’objectifs a atteindre.

Un objectif opérationalisé répond aux quatre questions suivantes (Mager) :

a) Qui produira le comportement attendu au terme de I'apprentissage ¢
(Un éléve, quelques éleves, tous les éleves ?)

b) Quel comportement observable prouvera que I'objectif a été atteint ?
(« écrire » est observable, pas « connaitre »)

¢) Dans quelles conditions ce comportement sera-t-il produit ¢
(avec ou sans tel outil, telle aide, ...)

d) Quels sont les critéres d’une performance acceptable ¢
(un 6/10 est-il suffisant 2.............cooeineein. )

... lorsque vous ne savez pas au juste o1 vous allez, votre voyage
| a des chances de mal se terminer, avant méme que vous ayez

pu vous en apercevoir. |
R. F. MAGER

Il faut ensuite prévoir les liens entre ces objectifs pour tenter de les réintroduire
dans la complexité de la réalité. C'est dans cette optique que s’est développé
tout un travail sur la valeur et le classement des objectifs a atteindre : il a abouti
aux taxonomies. La plus connue est celle de BLOOM. Mais actuellement, pour
une question de simplification, celle de L. D'HAINAUT est plus utilisée. Elles
permettent également la recherche d’objectifs de plus en plus élevés dans la
hiérarchisation proposée.

Le travail de I'enseignant consiste a choisir I'objectif en fonction de ceux déja
atteints, ou le plus souvent en fonction des objectifs déja travaillés en classe, la
progression étant réputée logique et obligatoire (conception linéaire de I'ap-
prentissage).

Chaque étape étant considérée comme un prérequis de la suivante, il faut en
vérifier I'acquisition si I’on veut vraiment tenir compte des apprenants. Cette
regle est toujours respectée dans I'enseignement programmé. C'est moins vrai
dans la réalité des classes. Il faut voir (!) tout le programme.

lenseignant recherche les bons exemples pour illustrer la matiére. Il prend les
cas les plus simples, les plus apparents pour faire « découvrir », pour guider la
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« découverte » des apprenants. Il faut se rendre a I’évidence que la plupart des
apprenants découvrent réellement peu de choses. Ils sont trop guidés pour vrai-
ment prendre conscience des enjeux du travail. Ils enregistrent ...pour répéter
ou utiliser par analogie simple.

L’enseignant soigne tout particulierement la formulation des consignes pour
mettre |’apprenant au travail. Une consigne est réputée bonne si elle est direc-
tement comprise par |’apprenant et s'il peut donc se mettre immédiatement a
|’exécuter, a réaliser la tiche demandée.

I’enseignant prépare de nombreux exercices de fixation et d’entrainement. Ils
peuvent étre diversifiés et hiérarchisés grace a une taxonomie. La plus utilisée
dans I'enseignement primaire est celle des « 7 verbes » de TIRTIAUX.

— Reproduire. — Achever d'initiative.
— Reconnaitre. — Imiter.

— Ajuster. — Inventer.

- Appliquer.

L’activité scolaire est par excellence la résolution. Poser un pro-
bléme n’est jamais que I'introduction a I’activité, non une acti-
vité en tant que telle. Or, il suffit de laisser les éléves devant
« une réalité » quelle qu’elle soit pour se rendre compte a I'évi-
dence que s'interroger, se poser des questions, faire émerger
des problémes, n’est pas une activité naive.

C.R.A.P. Travailler. Pourquoi pas en classe ?

Prise en compte de I’apprenant

Il s’agit essentiellement de vérifier I'acquisition réelle des prérequis. Il faut donc
prévoir un pré-test et une correction rapide.

Cest dans cette optique que I’on pense le plus & une individualisation de I’en-
seignement. Elle peut étre rendue possible par le recours aux ordinateurs. Elle
est également tentée par le systéme des fiches. Mais elle est rare dans une grande
classe car difficilement « gérable » par un seul enseignant, vu I'importance des
controles qu’exige I'apprentissage par conditionnement. C'est pour cette méme
raison que la vérification des prérequis est rarement vraiment prise en compte.

Cependant, la volonté d’essayer de tenir compte de ces prérequis a conduit a
des pratiques dont on parle beaucoup :

a) les groupes de niveau. Cette pratique permet une certaine individualisation,
mais elle risque aussi souvent d’enfermer I'enfant dans son groupe. On y
perd aussi la richesse du partage des différences ;

b) les activités de rattrapage, de remédiation, etc. On essaie d’y boucher les
wtious »...5;
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c) les exercices de fixation selon une taxonomie systématique.

Toutes ces pratiques, pourtant basées sur de bonnes intentions, participent, de
par leur fonctionnement et leur organisation, a I'accentuation des différences
de niveaux a long terme.

L'image idéale d’un enseignant qui suivrait individuellement
chaque éléve tout au long de son apprentissage est irréaliste,
avec un effectif de classe élevé.
C’est seulement dans des cas relativement graves que ce maitre
pourra consacrer du temps a examiner un éléve a part, pour
analyser en profondeur 'origine de ses problémes.

J. CARDINET

Conditions de fonctionnement

oL e e i A

« Avoir » les prérequis

Il faut que I’apprenant ait intériorisé tous les prérequis pour comprendre la
consigne et effectuer la tache. Cette notion se retrouve pour I'essentiel dans le
modele de I’empreinte, ot il est indispensable d’avoir de bonnes bases.

Le rappel collectif

Comme tous les prérequis sont rarement connus de tous les apprenants, toutes
les activités doivent commencer par un rappel, ¢’est-a-dire un moment oti I'en-
seignant et les quelques éléves qui savent vont mettre a la disposition immé-
diate de tous ce qui est nécessaire pour répondre correctement aux consignes
données.

Ce procédé est relativement efficace pour les activités simples, pour tous les
objectifs situés au niveau inférieur des taxonomies. Car I’apprenant, sachant ce
qu’on attend de lui, peut répondre aux consignes sans nécessairement appren-
dre.

Présenter un modeéle

1l est également nécessaire de montrer ce qu’il faut faire a I'aide d’un ou plu-
sieurs exemples faciles. Ces exemples serviront de modeles permettant aux ap-
prenants de travailler par imitation simple. Ils pourront ainsi réaliser la tache en
évitant de dépenser I'énergie que demanderait un véritable apprentissage en
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situation complexe réelle. C’est pendant cette étape que I'enseignant tentera
parfois d’organiser un semblant de découverte, en laissant travailler un peu les
enfants. Mais il faut aller vite pour réaliser ensuite de nombreux exercices.

L’enseignant va donc trés rapidement orienter la classe vers la « nouvelle ma-
tiere ».

Ce mode de fonctionnement convient essentiellement pour les disciplines opé-
ratoires, pour les apprentissages techniques.

Pour les disciplines descriptives, le modele de I'empreinte est plus adéquat.
Sauf si en méme temps, on essaie d’apprendre les techniques de mémorisation.

La présentation d’exemples illustrant une régle ... en permet-
tant & I'individu de fournir une réponse par simple analogie ...
le dispense souvent de parcourir I'itinéraire de I'apprentissage,
et le rend donc incapable d’appliquer ensuite.

d’apres P. VANDER Eist




Bloom affirme qu'il n'y a pas de bons ou de mauvais étudiants mais plutot des
étudiants qui apprennent plus rapidement ou plus lentement que les autres.
Le degré d'apprentissage dépend du temps laissé pour apprendre et cela varie
d'unindividu a l'autre.

Cette stratégie pédagogique se donne pour objectif de faire réaliser par la
majorité des éleves, sinon tous, des apprentissages traditionnellement réservés
aux meilleurs. Elle vise I'égalité des acquis de base pour tous.

Selon Bloom, « tout processus d’apprentissage implique le fonctionnement d’un
mécanisme de régulation par lequel le sujet procede a l‘ajustement de la compétence
ou de la compréhension qu'il construit » (Crahay, 2007, p. 318). Aussi, le noyau de la
pédagogie de la maitrise réside dans le fait que des évaluations formatives et des
activités de remédiation ou de consolidation adaptées en fonction du diagnostic
posé sont proposées jusqu’a la maitrise d'une unité de contenu. Le temps
d'apprentissage est donc différencié en fonction des besoins des éléves ce qui leur
permet a tous « d‘aborder les nouveaux apprentissages avec les bases (les
prérequis) nécessaires » (Crahay, 2007, p. 320) :

L'enseignement est decoupé en une séquence d'unités (dont
I'apprentissage necessite de 1 a 10h de travail aux éléves) pour lesquelles
les objectifs a atteindre, les taches a réussir sont soigneusement définis
et spécifiés aux éleves.

L'enseignant évalue dans quelle mesure les éléves maitrisent les
prérequis a l'apprentissage vié dans I'unité d’enseignement et, le cas
echéant, procede a une remise a niveau (Crahay, 1999).

L'unite est enseignée a l'ensemble du groupe : lecons magistrales,
exercices, travaux en petits groupes, etc. (Jardon, 2009).

L'evaluation formative : passation d'un controle écrit portant sur les
objectifs de l'unité ; I'éleve et le maitre recoivent un feedback sur les
objectifs atteints et non atteints. Le test formatif doit donc permettre
d‘identifier les obstacles que I'apprenant n'a pas réussi a surmonter.

La remédiation: selon les résultats de I'éleve au test formatif, des
activites de remediation lui sont proposées, idéalement différentes de
celles adoptees initialement (Crahay, 2007) : « passage a étudier dans des
ouvrages paralléles, cahiers d'exercices, moyens audiovisuels ou
informatiques, tutorat, constitutions de petits groupes d'éléves dans une
perspective d'aide mutuelle, etc. » (Jardon, 2009, p. 137).

Une seconde évaluation formative peut suivre la remédiation afin de
s'assurer qu'elle a bel et bien porté ses fruits (Jardon, 2009).



unité suiv
Le cycle recommence alors et l'unité suivante est
proposée a I'ensemble de la classe.

Ce n'est qu'au terme de la séquence d'unités qu'une
évaluation sommative sera proposée afin de s'assurer
que l'ensemble des objectifs sont atteints.

Si les procédures de remédiation ont bien fonctionné
tout au long de la séquence, un pourcentage trés élevé
d'éléeves devrait atteindre les critéres de maitrise fixés
pour |'épreuve sommative.

Notons qu'il est important de maintenir un
enseignement de groupe : cela oblige les éléves un
méme rythme et cela empéche les inégalités de se
creuser.

Pour BLOOM, la pédagogie de maitrise n'était pas
révolutionnaire et n'appelait pas d'importants
développements théoriques. Elle devait surtout
chercher a provoquer chez les éléves des changements
d'attitudes. Ainsi en insistant sur le temps individuel
d'apprentissage, la pédagogie de maitrise cherche
aussi a remotiver I'éleve (ou a maintenir sa
motivation a un bon niveau !), en suivant au mieux
I'évolution de son développement.

taxonomie
de B. Bloom
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Mc Culloch et Pitts

Les cognitivistes s’interrogent sur la maniere dont
les étres humains : recueillent, structurent,
modifient, encodent et interpretent
I'information.

Traitement de
I’information

Réception des
informations de
I'environnement

Définition de
I'intelligence humaine
VS numérique

Régulation de la

des informations
recues

COGNITIVISME
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Selon Laroche, « la capacité de traiter et de stocker de [‘information est une propriété fondamentale du
cerveau » (2011, p- 44). Voici une représentation du fonctionnement de notre meéemoire selon les
theories cognitives actuelles de I'apprentissage (Bee & Boyd, 2007, p. 26):

RECUPERATION

- Figure 1.8
Information nécessaire Le dele de Ila =3 ire / i
pour comprendre . théorie du trait de I'inform.
une nouvelle information Selon ce modéle, I'information ci

a travers la mémoire sensorielle,

Caractéristique: Caractéristiques: est encodée dans la mémoire a ¢
Trés courte durée Durée limitée a 30 secondes terme et est stockée dans la mér
_TFnformation (image: /2 seconde, Capac!te limitée a7 eléments a long terme, ou elle pourra étre
<ensorielle en son: 2 secondes) Meémoire de travail récupérée.
provenance de ;
environnement Mémoire Attention Stockage
sensorielle Z 2
(MS) Information Information
retenue pour ey > 25 stockée de
‘ I'encodage maniere
permanente
Oubli par Oubli si
détérioration I'information

n‘est pas encodée

?

Techniques pour encoder
une nouvelle information

Encodage Transformation de l'information sous une forme appro-
priée au stockage et a la récupération.

7/

MEMOIRE SELON S. LAROCHE.

Stockage Facon de conserver I'information encodée.

Récupération Recouvrement de l'information stockée dans la
mémaire afin de l'utiliser.

' DU FONCTIONNEMENT DE LA

o

o, )

& COGNITIVISME SCHEMA SIMPLIFIE

S o

Schéma cognitif Réseau d'information préexistant auquel est inté-
grée une nouvelle information.
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Lemaire P.(1999)
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Delorme A., Fluckiger M.
(2003) Perception et
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Ghiglione R., Richard J.-F. (Eds.)
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Dunod-CNED
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LA PSYCHOLOGIE COGNITIVE S'INTERESSE
PRINCIPALEMENT A L'ACQUISITION, AUTRAITEMENT.
A LA CONSERVATION, A LA RECUPERATION ET A
LUTILISATION DES CONNAISSANCES CHEZ UHOMME
ET AUX FACTEURS QUI INTERVIENNENT DANS CES

TRAITEMENTS.

La parole est I'un des produits du fonctionnement psychique, c’est un comportement
comme un autre. La question fondamentale est de savoir comment ces
comportements sont genérés, par quels mécanismes concrets, objectivables.

Ces mécanismes sont d'ordre biologique. Une étude scientifique des activités mentales
postule nécessairement qu'elles sont le produit du fonctionnement du cerveau
(SNC), qu'elles n'existent pas en dehors de lui.

Cette position s'appelle le monisme méthodologique.

Il découle de cette approche qu'aucune théorie valide du fonctionnement psychique
ne peut étre fondée sur 'emploi d'une méthode unique quel qu'elle soit.

Approche critigue
a

|'utilisation des schémas
pour structurer la pensée.

e

O )
OO
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Grille d’analyse

*  Surlignez et ajouter des
fleches en fonction des
situations d’apprentissage
observées

Etablissez des liens avec les
concepts les notes de cours
de PAPP BAC IET BAC I

Différentes situations d’enseignement / apprentissage a
identifier dans une legon.

Les
situations
collectives

Le travail
individuel

Le travail en
groupes
restreints (2
a 6 eleves)

Centrées sur
I'enseignant

Par question Intreduction d'une nouvelle séquence
— réponse | dapprentissage

dirigees Exposé / lecture par l'enseignant
Observation de documents écrits / vidéo / image ...
zans interaction.
Exposé par I'enseignant

o Jeuz collectifs

Y Drill oral

Avec de P Correction collective

supports
spécifiques
manipulés,

affichés,

Taches Organisztio Induire les concepts théorigues 3 enseigner : fiches
farmées collective autils, testes lacunaires
décontextualis | ol tous les Compréhension
Ees Eléves réalisent

la méme tiche | Exercer, entrainer un savair (Drill)

au méme Application

mament

Autocorrection et traitemeant indiidualisé des
— identifiges

Crganisztion STTEMIS 12 iy

diferencice Compréhension & analyse
Taches Crganisation Tiche probléme
auvertes et collective | Création
contaxtualisae tous les aleves N N .
s réalisent la Exercices de structuration contextualisés

méme tiche au

Compréhension & analyse

méme moment

Cirganisation

différenciée

Autocorrection et traitement individualisé des
erreurs identifiées.

Analyse et évaluation

Tutorat

Conflit socio-cognitif - résolution de probléme,
création, cocorrection.
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Cas a analyser exercice de synthese
des champs theoriques étudiés
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